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Doswiadczenie alienacji u mtodziezy
a zréznicowanie predyspozycji tworczych
oraz deklarowanego typu uzdolnien

Streszczenie

Celem artykutu jest odpowiedz na pytanie, jaka jest relacja miedzy do$wiadczaniem aliena-
cji przez miodziez o zréznicowanym typie zdolnosci i predyspozycji twérczych. Analizy sta-
tystyczne bazowatly na wynikach 331 oséb badanych w wieku 16-20 lat, ktére wypetniaty
Skale Poczucia Alienacji Kmiecik-Baran, Test Myslenia Twdrczego Urbana-Jellena oraz Ankiete
Personalng. Wyniki wskazujg, Ze osoby uzdolnione artystycznie odznaczajq sie wyzszym po-
ziomem wyobcowania oraz poczucia osamotnienia i anomii niz mtodziez deklarujaca inny typ
uzdolnien (jezykowe, $ciste). W Swietle uzyskanych danych zasadniczo brak jest istotnych
korelacji miedzy poczuciem alienacji a predyspozycjami twérczymi. Badania ujawnity jednak,
Ze poczucie wyobcowania i osamotnienia sprzyja mysleniu twérczemu, ale tylko u dziewczat.
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The Relationship Between Student Alienation, Creativity Predisposition
and Declared Abilities

Abstract

This study investigated the relationship between student alienation, abilities and creativity
predisposition. The adolescents completed the Kmiecik-Baran Scale of Alienation and
the Urban-Jellen Creativity Thinking Test (TCT), and answered questions about personal
characteristics. The analysis was based on results from a total of 331 undergraduate
students, age 16-20. The outcome indicated that the level of alienation (mostly loneliness and
anomie) is the highest among artistically gifted adolescents. In light of the obtained data, no
correlation between the sense of alienation and creative predisposition was found. However,
the relationship between student alienation and creativity predisposition was positive but
very weak and only among girls.
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Wprowadzenie

Poczucie alienacji w szerokim ujeciu obejmuje swym zakresem zaréwno aspekt in-
dywidualnych odniesien jednostki do siebie, jak i kwestie ustosunkowan do $wia-
ta spotecznego i kultury. W literaturze wymienia sie rézne jej rodzaje wskazujgce
na uniwersalny wymiar tego zjawiska, takie jak miedzy innymi: alienacja szkolna,
alienacja w miejscu pracy, alienacja polityczna, alienacja organizacyjna, alienacja
mtodziezy, alienacja 0séb starszych, alienacja oséb z mniejszosci etnicznych czy ra-
sowych itd. (Hoy, 1972). Aktualnie coraz wiecej prac empirycznych po$wieconych
jest wyobcowaniu adolescentéw. Badacze podkreslajg obecne u mtodziezy poczucie
izolacji od siebie samego oraz wyobcowania z naturalnego, spotecznego, psycho-
logicznego i kulturowego srodowiska zycia (Sidorkin, 2004; Erbas, 2014). W tym
ujeciu wskazuje sie na silne powigzania wyalienowania z brakiem zaangazowania
w aktywno$¢ szkolng oraz z syndromem rezygnacji z dalszej edukacji (ustalenia
miedzy innymi: Case, 2007; Salmela-Aro i in., 2008; Gibson, 2010; Badge i in., 2012).
Jednak w pierwotnym zatozeniu alienacja odnosita sie jedynie do relacji pomie-
dzy twdrca a jego wytworem - byla wiec zjawiskiem obiektywnym. Swym zakre-
sem obejmowata sytuacje, w ktorych przedmiot wykreowany nabierat wtasciwo-
$ci wczesniej nieprzewidzianych przez autora. Jednoczes$nie wtasciwosci te czynity
produkt zagrazajacym, wrogim czy obcym dla twércy. W ujeciu psychologicznym
geneza poczucia alienacji zwigzana jest z przekazem miedzypokoleniowym, nie
tylko norm i regut spotecznych, ale réwniez wszelkich urazéw psychicznych wyni-
kajacych z nieprawidtowosci systemu mikro- i makrospotecznego (Strods, 1999).
Psychologiczne rozumienie alienacji ujmuje to zjawisko jako subiektywny wymiar
ustosunkowania sie cztowieka do siebie, do innych ludzi i do catej rzeczywistosci.
Wedtug niektérych badaczy doswiadczenie wyobcowania jest koniecznym warun-
kiem rozwoju samo$wiadomosci, usprawniajacym podmiot do peiniejszej koegzy-
stencji z innymi (Fromm, 1996) czy uksztattowania osobistej dojrzatosci i integracji
(Tillich, 1994). Doswiadczanie alienacji jest jednak sytuacjg zwigzana z obecnoscig
u jednostki szeregu napiec i niepokojow, dlatego okreslane jest rowniez jako swoisty
kryzys rozwojowy. Seeman dokonat integracji dotychczasowych rozumien alienacji
i dzieki temu wyznaczyt obszar dla psychologicznych analiz tego zjawiska. Wielowy-
miarowa teoria alienacji Seemana dopracowana przez Kmiecik-Baran jest aktualnie
najczesciej wykorzystywana w badaniach empirycznych. Zjawisko wyalienowania
definiowane jest przez nich jako ,przekonanie jednostki, ze pewne obszary Swiata
sg obce, nie pozwalajg na realizacje jej potrzeb. Doswiadczenie obcosci moze doty-
czy¢: norm spotecznych; wartosci; innych ludzi; siebie, a wiec tego, co jednostka robi
czy glosi, jesli czyniac to, czuje sie do takich zachowan zmuszona” (Seeman, 1959,
za: Kmiecik-Baran, 1995, s. 28). Alienacja jest tu traktowana jako jeden z krancow
kontinuum. Jednostka, ktéra nie doswiadcza wyalienowania, cechuje sie poczuciem
zakorzenienia czy integracji. Stosujgc dla zjawiska wyalienowania nazwe , poczucie
alienacji”, Seeman wyodrebnit pie¢ jego wymiaréw: poczucie bezsilnosci, poczucie
bezsensu, poczucie izolacji / osamotnienia, poczucie anomii i samowyobcowanie
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(Seeman, 1959, za: Kmiecik-Baran,1995). Na bazie wielowymiarowej teorii alienacji
Seemana Kmiecik-Baran stworzyta narzedzie do pomiaru poczucia alienacji - tak
zwana Skale Poczucia Alienacji (PAI). Z uwagi na potwierdzong w badaniach empi-
rycznych trafno$¢ narzedzia zostato ono wykorzystane w referowanych badaniach.

Zgodnie z ustaleniami Tillicha (1994) pewne rodzaje alienacji stanowig czynnik
prorozwojowy, zmuszajacy podmiot do przeorganizowywania dotychczasowych
sposobow funkcjonowania zaréwno intrapsychicznego, jak i spotecznego. Nabulssi
(1994) pisze wrecz, ze poczucie wyobcowania moze by¢ elementem wzmagajacym
kreatywno$¢ w zyciu poprzez aktywowanie wewnetrznych dynamizmoéw. Zdaniem
Kmiecik-Baran (1995) twoérczosc¢ jest jednym ze sposobéw konstruktywnego prze-
zwyciezania wlasnego wyalienowania. Podobnie Suchodolski (1987) wskazuje, ze
zaleta aktywno$ci tworczej jest likwidowanie obaw, lekéw i niwelowanie samot-
nosci. W takim ujeciu poczucie alienacji rozumiane jest zgodnie z teorig Fromma
(1996) jako stan pojawiajacy sie w momencie, gdy jednostka chce na nowo odbudo-
wac pierwotng wiez z wtasnymi naturalnymi potrzebami. W swietle badan psycho-
logicznych miedzy innymi McClosky i Schaara (1965), Rabkin i Strueninga (1976),
Hojata (1982), Kmiecik-Baran (1995) czy Piotrowskiego (2001) przezywanie poczu-
cia alienacji wigze sie z silnymi destruktywnymi emocjami wzgledem siebie, innych
i $wiata. Czynniki emocjonalne moga jednoczesnie zaktéci¢ czy wrecz zablokowac
proces twdrczy (Necka, 2005, s. 77). Klasyczne badania Wallacha i Kogana (1965,
za: Necka, 2004) pokazuja, Ze negatywny nastréj zwigzany jest ze stabszym mysle-
niem dywergencyjnym w sytuacji rozwiazywania prostych i realistycznych zadan
o charakterze otwartym. Zasadne w tym miejscu staje sie przytoczenie rozréznienia
na tworczos$¢ proaktywng i reaktywng zaproponowanego przez Heinzena (1994,
za: Necka, 2005). W sytuacji reaktywnej twoérczosci, ktéra ma charakter unikowy,
proces twdrczy jest sterowany przez negatywne emocje, a dziatania motywowane
sa pragnieniem unikniecia kary i lekiem. Wydaje sie jednak, ze zbyt silna frustracja
i pobudzenie emocjonalne w wiekszym stopniu hamuja ekspresje twoérczego poten-
cjatu, generujac sztywnos¢ i inercje intelektualna. Jednoczes$nie badania pokazuja,
ze poczucie alienacji wptywa negatywnie na zdolno$¢ do samodzielnego myslenia,
rodzac tendencje do rezygnacji z wiasnych opinii (Tomaszek, 2010). Zachowanie
tworcze z natury tgczy sie z tamaniem stereotypow, niekonwencjonalnos$cig oraz
oryginalnym patrzeniem na rzeczywisto$¢ (Jankowska, 2012). Z tej przyczyny ak-
tywnos$¢ tworcza, jak wskazuje Necka (1995, s. 129), niesie ze soba ryzyko bycia
samotnym, niezrozumianym, o$mieszonym i odrzuconym przez otoczenie. W tym
kontekscie w proces tworczy niejako implicite wpisane jest doswiadczanie wyalie-
nowania. Zatozenia te wydaja sie potwierdza¢ wyniki badan nad zwigzkiem miedzy
wyalienowaniem a empatyczno$cig mtodziezy uzdolnionej muzycznie. Uczniowie
szk6t muzycznych odczuwaja wieksze poczucie bezradnosci, samowyobcowania,
osamotnienia i alienacji niz ich réwies$nicy uczeszczajacy do szkét publicznych i nie-
posiadajacy takich uzdolnienn (Lewicka-Zelent, Abramciéw, 2014). Z drugiej stro-
ny istotng réznicag miedzy osobami twdrczymi a mtodzieza wyalienowana wydaje
sie przekonanie odnosnie do stopnia kontroli w zakresie integracja - izolacja od
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otoczenia. Popek (2003) zauwaza, ze jedng z cech os6b twdrczych jest tak zwana
samotno$¢ z wyboru przy jednoczesnej do$¢ duzej spotecznej empatii i otwartosci
,ku swiatu”. Osoby twoércze w kontaktach spotecznych sa powsciagliwe, zahamo-
wane, nieSmiate, mato towarzyskie, peine rezerwy (Popek, 2003). Powyzsze cha-
rakterystyki obecne sg réwniez u jednostek wyalienowanych (Tomaszek, 2010).
Jednoczesnie wyobcowana mtodziez jest przekonana, ze zostata odrzucona przez
grupe. Nastolatki te staraja sie pozostawac na uboczu zycia spotecznego, nie rozu-
mieja motywow innych i odznaczajg sie niskg inteligencja emocjonalng (Tomaszek,
2010). W takim ujeciu doswiadczanie wyobcowania bytoby zjawiskiem znaczaco
ograniczajacym samodzielno$¢ w mysleniu, niekonwencjonalnos¢ i kreatywnosé
mtodych ludzi. Badania nad alienacjg szkolng wyraznie wskazuja, Ze wyalienowane
nastolatki odznaczajg sie stabymi osiggnieciami szkolnymi i niskim zaangazowa-
niem w zycie szkoty (Mau, 1992; Tinto, 1997; Sankey, Huon, 1999). Jednak wyniki,
jakie uzyskuje mtodziez wyalienowana, moga nie odzwierciedla¢ jej faktycznych
mozliwosci intelektualnych, a raczej obrazowac¢ stopien braku akceptacji dla nie-
chcianej aktywnosci (Tomaszek, 2010). Interpretacje powyzsza potwierdzaja bada-
nia wskazujace, ze uczniowie prezentujacy postawe ulegta, bez sprzeciwu podpo-
rzadkowujacy sie wymaganiom nauczyciela, sztywno przestrzegajacy zasad i norm
sg oceniani lepiej niz uczniowie niezalezni, niekonwencjonalni w swych pogladach
i zachowaniu (Bernacka, 2004; Karolczak-Biernacka, 1997). W Swietle ustalen
Piotrowskiego i Zajaczkowskiego (1999) mtodziez wyalienowana nie rézni sie od
swych zintegrowanych réwiesnikéw poziomem posiadanych zdolnosci. Z drugiej
strony badania nad dzie¢mi wybitnie uzdolnionymi intelektualnie wskazuja, ze
uczniowie zdolni czesto uzyskuja nizsze wyniki w nauce w stosunku do posiada-
nego potencjatu. Jedng z wymienianych w literaturze cech uczniéw wybitnych jest
wyobcowanie z grupy réowiesniczej z powodu braku umiejetnosci nawigzywania
kontaktow (Taraszkiewicz, Karpa, 2009). Niektore typowe zachowania i cechy mto-
dziezy wyalienowanej mozna zaobserwowac rowniez w grupie uczniéw wybitnie
uzdolnionych, to jest: kwestionowanie autorytetéw, chwiejno$¢ emocjonalng, nie-
$miato$¢, zachowania agresywne badz lekowe; nadmierne oczekiwania wzgledem
siebie i innych, brak odpornosci na porazki, nadmierny samokrytycyzm, trudno-
$ci adaptacyjne (Partyka, 1999; Sekowski, 2000). W badaniach Fysona (2008) nad
etapami dochodzenia przez uczniéw do wyalienowania ze szkoty podkresla sie, ze
dominacja makrosystemu nad uczniem moze uposledzac¢ jego zdolnosci do gene-
rowania alternatywnych sposobéw nabywania wiedzy. Podobnie Hatton (1995)
i Mann (2001) uznaja, Ze jednym ze zrodet alienacji szkolnej sg wadliwie dziatajace
placéwki o$wiatowe ograniczajgce kreatywno$¢ ucznidw i wymuszajace ulegtos¢
i podporzadkowanie sie wiekszosSci oraz niedajace mozliwosci uzyskania adekwat-
nej nagrody za wtozony wysitek. Wydaje sie, ze warto w tym miejscu przytoczy¢
stowa Rogersa (1959, za: Ku$pit, Tychmanowicz, 2005), iz wszyscy ludzie sa poten-
cjalnymi tworcami, potrzebne sg im jedynie odpowiednie warunki, aby wyzwoli¢
ukryte w nich mozliwosci. W procesie twérczym istotna jest zdolno$¢ do przeformu-
towania problemu, ztamania pewnej konwencji, stworzenia nowego, nietypowego
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skojarzenia (Necka, 2005, s. 77). Z tej uwagi wydaje sie, ze pewne przejawy alienacji,
takie jak poczucie anomii, powinny sprzyjac¢ procesowi tworczemu, gdyz dotycza
kwestionowania warto$ci i norm proponowanych przez spoteczenstwo, negacji
autorytetéw, niezaleznosci w sadach. Jednoczesnie badania nad sfera poznawcza
0s6b wyalienowanych wskazuja na sztywno$¢ struktur poznawczych, globalny styl
funkcjonowania, preferowanie jasnych i jednoznacznych sytuacji. Towarzysza temu
niski poziom wiedzy o obowiazujacym systemie spoteczno-politycznym i stabe za-
interesowanie kultura (Maddi, Hoover, Kobasa, 1982). Cechy te istotnie réznig te
grupe uczniéow od dzieci wybitnie uzdolnionych. Osoby tworcze charakteryzuja sie
bowiem miedzy innymi ciekawos$cig poznawcza, tolerowaniem wieloznacznosci,
oryginalnos$cia, koncentracja na zadaniu, otwarto$cia w wyrazaniu swoich mysli
i uczu¢ (Szmidt, 1997; 2007). W tym kontekscie warto sprawdzi¢, jaka relacja ist-
nieje miedzy twdrczoscia, deklarowanym typem zdolno$ci i alienacja.

Problem, hipotezy i przebieg badan

W niniejszym artykule referowane sg wyniki badan empirycznych uzyskane

w ramach szerszego programu badawczego pod tytutem Podmiotowe uwarunkowa-

nia poczucia alienacji u mtodziezy (Tomaszek, 2010). Celem przeprowadzonych ana-

liz jest odpowiedZ na pytanie: czy i jak zdolnoS$ci tworcze wiaza sie z doSwiadcza-
niem wyobcowania przez mlodziez? Na bazie zaprezentowanych badan naukowych

i analiz teoretycznych postawiono nastepujace hipotezy badawcze.

H1. Mlodziez uczeszczajgca do lice6w plastycznych odznacza sie istotnie wyz-
szym poziomem wyobcowania niz nastolatki z lice6w ogoélnoksztatcacych.

H2. Osoby deklarujace uzdolnienia artystyczne odznaczaja sie wyzszym pozio-
mem poczucia osamotnienia i anomii.

H3. Poczucie alienacji wigze sie z wyZszym poziomem predyspozycji tworczych.

W celu zweryfikowania postawionych hipotez badawczych do pomiaru zmien-
nych wykorzystano nastepujgce narzedzia badawcze:

1. Skala Poczucia Alienacji (PAI) Kmiecik-Baran (1993) - sktada sie ze 100 itemdw,
na ktére badani odpowiadaja na pieciostopniowej skali. Umozliwia obliczenie
ogoblnego poziomu poczucia alienacji, jak réwniez wyniku dla kazdego z 5 wy-
miaréw poczucia alienacji: anomii, bezsensu, bezradnos$ci, samowyobcowania,
osamotnienia. Rzetelno$¢ dla catej skali wynosi a rg = 0,88, dla poczucia anomii,
bezsensu, bezradnosci i osamotnienia ry = 0,94 - 0,98; za$ dla poczucia samo-
wyobcowania ry = 0,28.

2. Rysunkowy Test Myslenia Twdrczego (TCT-DP) Urbana-Jellena w adaptacji
Matczak i wspétpracownikéw (2000). Narzedzie pozwala na ocene predyspo-
zycji tworczych, poziomu myslenia twérczego, to jest myslenia dywergencyj-
nego, kompetencji ogélnych (podstawowa wiedza ogdélna), specyficznej wiedzy
i umiejetnosci, zaangazowania zadaniowego, motywdéw sprzyjajacych tworczo-
$ci, tolerancji wieloznacznosci. Badania standaryzacyjne polskiej wersji testu
byly prowadzone na dwéch grupach mtodziezy: w wieku 14-15 lat i w wieku
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18-19 lat. Rzetelno$¢ testu mierzona wspotczynnikiem korelacji rangowych
Spearmana waha sie w wersji A od 0,87 do 0,96, zas w wersji B wynosi 0,88.
Zgodnos$¢ wewnetrzna mierzona wspotczynnikiem a Cronbacha w wersji
A waha sie od 0,65 do 0,75, za$ w wersji B od 0,68 do 0,72. Test ma potwierdzo-
na trafno$c¢ teoretyczng i diagnostyczna.

3. Arkusz Personalny zawierajacy pytania dotyczace informacji socjodemograficz-
nych takich jak: wiek, pte¢, rodzaj szkoty, miejsce zamieszkania i status mate-
rialny rodziny. W sktad puli pytan wchodzity rowniez takie, ktére dotyczyty de-
klarowanego stosunku do religii, czasu spedzanego przed komputerem w ciggu
tygodnia oraz typu zdolnoSci.

Badania przeprowadzono na przetomie 2009/2010 roku w liceach ogdlno-
ksztatcacych i plastycznych. W badaniach wzieto udzial 508 uczniéw. Z uwagi na
niekompletnos¢ wypetnionych kwestionariuszy w dalszych analizach statystycz-
nych uwzgledniono wyniki 331 oséb, w tym 212 kobiet i 119 mezczyzn. Wiek oséb
badanych miescit sie w przedziale od 16 do 20 lat ($rednia wieku M = 17,74, odchy-
lenie standardowe SD = 0,815).

Referowane badania sa czescig szerszego projektu badawczego, w ktérym wy-
korzystano inne narzedzia psychologiczne. Czas wypetniania pojedynczego zestawu
wynosit okoto 60 minut. Zdecydowano sie na dwa spotkania, by stworzy¢ dogodne
warunki w ramach wymiaru czasowego godziny lekcyjne;.

Wyniki

W ramach opracowania wynikéw wykorzystano nastepujgce analizy staty-
styczne: statystyki opisowe, to jest $Srednig i odchylenia standardowe, analize sku-
pien metoda k $rednich, analize wariancji, test post-hoc, test korelacji dwustronnej
Pearsona.

Profil klasy a doswiadczanie wyobcowania

Malicka (1982) wsréd utrudnien w aktywnosci tworczej wymienia miedzy in-
nymi dezaprobate dla tworczej wyobraZni i fantazji dziecka. Jednocze$nie wspét-
czesny system edukacyjny w Polsce domaga sie, aby wszystkie dzieci uczyty sie tego
samego, tak samo, mniej wiecej w tym samym czasie, chociaz w literaturze fachowej
podkresla sie, ze dzieci rozwijaja sie w réznym tempie i majg rézne potrzeby, za-
réwno rozwojowe, jak i edukacyjne (Taraszkiewicz, Karpa, 2009). W tym kontekscie
warto dodag, ze zrédtem alienacji szkolnej mtodziezy moze by¢ atmosfera panujgca
w placéwce oSwiatowej, co potwierdzaja miedzy innymi badania Fyson (2008) czy
ustalenia Lebedevy (1993). Samodzielno$¢ myslenia i dziatania ujawnia sie w sytu-
acjach, gdy uczen sam musi wykonac jakie$ zadanie. Zdaje sie, Ze tego typu sytuacje
znacznie czesciej pojawiajg sie w procesie edukacyjnym w liceach plastycznych niz
ogolnoksztatcacych. Zasadne wydaje sie wiec sprawdzenie, czy rodzaj szkoty i klasy,
do ktorej uczeszcza mtodziez, wigze sie z poziomem wyalienowania.
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Tabela 1. Rodzaj szkoty, do ktdrej uczeszcza mtodziez, a poziom poczucia alienacji

Liceum plastyczne Liceum ogdlInoksztatcace Test réinic
Zmienne (N = 144) (N=187)
M sD M SD t p
Z‘l’igr’:a;ji"@'“y poziom paczucia 572 1,99 5,33 1,95 1793 | 0074
PA — poczucie anomii 5,36 2,06 5,10 1,95 1,171 0,242
PS - poczucie bezsensu 5,76 1,90 5,35 2,04 1,873 0,062
PB — poczucie bezradnosci 5,68 2,02 5,55 1,99 0,584 0,559
PSA — poczucie samowyobcowania 5,59 2,02 5,40 1,95 0,886 0,376
PO - poczucie osamotnienia 5,81 1,90 533 2,00 2,217 0,027

W swietle uzyskanych danych poczucie alienacji nie rdznicuje zasadniczo mto-
dziezy z lice6w plastycznych i ogélnoksztatcacych. Jedyna istotna réznica wskazuje
na wieksze nasilenie poczucia osamotnienia u nastolatkéw z liceéw plastycznych.

W dalszej kolejno$ci uwzgledniono profil klasy, wyrézniajac cztery grupy
i przeprowadzajac analize wariancji ANOVA oraz test post-hoc Tuckeya HSD.

Tabela 2. Profil klasy, do ktdrej uczeszczali badani adolescenci, a poczucie alienacji

Liceum Ogoélnoksztatcace

Grupa 1 Grupa2 Grupa 3 Grupa 4
Liceum Klasa o profilu | Klasa o profilu | Klasa o profilu | Istotnoé¢
Zmienne plastyczne | matematyczno- | jezykowym biologiczno- réznic Post-hoc
(N=144) |-informatycznym | (humanistyczna) | -chemicznym
(N=79) (N=81) (N=27)

M SD M SD m SD M SD F p

WOA - ogdlny
poziom poczucia 572199 | 554 | 213 | 511 | 1,82 | 537 | 1,74 | 1,724 | 0,162 -
alienacji

PA- poczucie 536|206 | 563 | 1,9 | 488 | 1,83 | 422 | 1,85 | 4,539 | 0,004 4
anomil 24
PS — poczucie 576|190 | 572 | 2,16 | 515 | 2,09 | 4,89 | 1,22 | 2,894 | 0,035 1-3
bezsensu

PB - poczucie 568|202 | 543 | 193 | 541 | 216 | 633 | 147 [1737 [0159 | -
bezradnosci

PSA - poczucie

1559202520 | 1,73 | 538 | 2,08 | 600 | 2,09 | 1,358 | 0,256 -
samowyobcowania

PO - poczucie

. 581190 | 554 | 2,08 | 511 | 1,97 | 537 | 1,82 | 2,296 | 0,078 -
osamotnienia

Na wstepie zaznaczy¢ nalezy, Ze z uwagi na znaczne rozbieznos$ci w liczebno-
$ciach wydzielonych grup (szczegélnie niewielka liczba os6b z klas biologiczno-che-
micznych) rozstrzyganie o zalezno$ciach miedzy poziomem wyalienowania a profi-
lem Klasy, do ktdrej uczeszcza mtodziez, mozna potraktowac jedynie jako wstepne
i orientacyjne. W $wietle zaprezentowanych powyzej wynikow wiekszo$¢ wskazni-
kéw wyalienowania nie réznicuje istotnie grup. Jedyne istotne réznice dotycza po-
czucia anomii i bezsensu. Dane te wskazuja, ze mtodziez z licedw plastycznych oraz
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z klas o profilu matematyczno-informatycznym cechuje sie wyzszym poziomem po-
czucia anomii niz nastolatki z klas o profilu biologiczno-chemicznym.

Deklarowany typ zdolnosci a poziom poczucia alienacji

Poréwnanie wynikéw w zakresie poziomu wyalienowania i deklarowane-
go typu zdolnosci przeprowadzono na podstawie analizy wariancji ANOVA i testu
post-hoc Tuckeya HSD. Dane zawarte w Tabeli 3 uprawniajg do wniosku, ze de-
klarowany typ zdolno$ci zasadniczo nie réznicuje badanej mtodziezy. W $wietle
wynikéw mtodziez deklarujgca uzdolnienia artystyczne odznacza sie wiekszym na-
sileniem og6lnego wyobcowania i osamotnienia w stosunku do licealistéw deklaru-
jacych uzdolnienia humanistyczne. Poczucie osamotnienia réznicuje ponadto grupe
mtodziezy deklarujacej uzdolnienia do przedmiotéw Scistych i humanistycznych.
Wyzsze wskazniki tej zmiennej odnotowano w grupie nastolatkow deklarujacych
uzdolnienia do przedmiotéw $cistych.

Tabela 3. Deklarowany rodzaj posiadanych zdolnosci a doswiadczanie wyalienowania

Grupa 2
Grupa 1 Mtodziez Grupa 3
Mtodziez deklarujaca Mtodziez
deklarl.uatfa p05|ad'afue 'dekla.lrumca | 1stotnosé réinic
uzdolnienia zdolnoscido | posiadanie zdolnosci h
artystyczne przedmiotow humanistycznych Post-hoc
(N=190) Scistych (N=67)
(N=74)
M SD M SD M SD F P

WOA - ogdlny poziom

o . 5,70 1,94 5,58 2,19 4,85 1,69 4,78 0,009 1-3
poczucia alienacji

PA — poczucie anomii 5,35 2,01 5,26 2,08 4,79 1,83 1,949 | 0,144 -

PS — poczucie 5,70 1,91 5,47 2,31 5,12 1,75 2,172 0,116 -
bezsensu
PB—DOCZ[JSIE 563 | 1,99 | 572 | 1,75 5,42 2,29 0,422 | 0,656 -
bezradnosci

PSA - poczucie

) 5,53 1,99 5,57 1,94 5,24 2,00 0,633 | 0,532 -
samowyobcowania

PO - poczucie

Lo 5,81 1,88 5,65 2,10 4,67 1,85 8,753 | 0,0001
osamotnienia

Poczucie alienacji a predyspozycje tworcze

W celu okreslenia relacji miedzy poczuciem alienacji a predyspozycjami twor-
czymi przeprowadzono analize korelacyjng r Pearsona. Dane zawarte w Tabeli 4
wskazuja, ze zdolno$¢ do myslenia twoérczego (predyspozycje twércze) nie jest
zwigzana z ogélnym poziomem wyalienowania ani z zadnym z jego wymiarow (sta-
tystyki dla catej grupy i dla mezczyzn). Zastosowanie podziatu ze wzgledu na ptec¢
ujawnito jednak, ze poziom predyspozycji twdrczych w grupie dziewczat istotnie ko-
reluje z ogdlnym wyalienowaniem i poczuciem osamotnienia. Wieksze wyobcowanie
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i osamotnienie sprzyja mysleniu twdérczemu w grupie kobiet. Nalezy jednak zauwa-
7y¢, ze sita uzyskanych zwigzkoéw jest bardzo staba, a poziom istotnosci p < 0,05.

Tabela 4. Korelacje r Pearsona dla wynikdw w Tescie Myslenia Twérczego oraz w Kwestionariuszu
Poczucia Alienacji

WOA - PA- PS - PB- PSA - PO -
Zmienne ogolny poziom | poczucie | poczucie poczucie | poczucie samo- poczucie
poczucia alienacji | anomii | bezsensu | bezradnosci | wyobcowania | osamotnienia
Catos¢
grupy 0,090 0,061 0,106 0,013 0,024 0,093
N=331
TCT | Mezezyzni 0,007 0010 | 0151 | -0064 | -0,120 0,024
N=119
Kobiety 0,152 0097 | 0066 | 0,066 0,107 0,137*
N=212 ' ' ' ' ' ’

* Korelacja jest istotna na poziomie 0,05 (dwustronnie).

W kontekscie uzyskanych wynikéw zasadne stato sie sprawdzenie, czy poziom
predyspozycji tworczych jest rézny w zaleznoéci od typu wyalienowania. W celu
ukazania réznic miedzy poziomem doswiadczanego wyobcowania a analizowany-
mi zmiennymi psychologicznymi postuzono sie analizg skupien metoda k $rednich.
Wyniki tej analizy zamieszczone zostaty w Tabeli 5.

Tabela 5. Charakterystyka poziomu wyalienowania w badanej grupie mtodziezy

Grupa 1 Grupa 2 Grupa 3 Istotnos¢
Wyizolowani Dostosowani Oderwani réznic
N =85 (26%) N =139 (42%) N =107 (32%) miedzygrupowych
M o M o M [ F p

WOA - ogdlny poziom

L . 5,36 1,33 4,06 1,42 7,49 1,17 5,067 0,007
poczucia alienacji

PA—poczucie anomii | 644 | 152 | 383 | 167 | 604 | 162 | 2242 | 0,08
PS — poczucie bezsensu | 5,87 1,84 4,12 1,36 7,09 1,42 2,741 0,066
PB ~ poczucie 428 | 168 | 504 | 162 | 740 | 132 | 0183 | 0,833
bezradnosci

PSA - poczucie
samowyobcowania
PO - poczucie
osamotnienia

3,72 1,50 5,42 1,65 6,96 1,47 0,642 0,527

6,42 1,49 4,14 1,52 6,66 1,67 8,579 0,000

Na bazie analizy skupien wyrdzniono trzy grupy nastolatkéw rézniacych sie
stopniem wyalienowania. Pierwsza grupe tworza nastolatki charakteryzujace sie
wysokimi i podwyzszonymi wynikami w odniesieniu do wszystkich skal mierzacych
wyobcowanie. Z uwagi na to grupe te nazwano: Mtodziez Oderwana. Kolejng gru-
pe tworzg badani, ktérzy uzyskali najnizsze wskazniki wyobcowania. Mtodziez te
okreslono jako: Mtodziez Dostosowana. Trzecia grupe tworza mtodzi ludzie, ktérzy
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w najwiekszym stopniu doswiadczajg poczucia anomii oraz osamotnienia. Grupe te
nazwano: Mtodziez Wyizolowana.

e Grupa 1. Wyizolowani

= «ff= « Grupa 2. Dostosowani

e——p e Grupa 3. Oderwani

o B N W b~ U1 O N

WOA PA PS PB PSA PO

Rysunek 1. Srednie wynikéw w pieciu wymiarach poczucia alienacji w trzech typach wyobcowania.

Legenda: WOA - ogdlny poziom poczucia alienacji, PA - poczucie anomii, PS - poczucie bezsensu,
PB - poczucie bezradnosci, PSA - poczucie samowyobcowania, PO - poczucie osamotnienia.

W kontekscie postawionych hipotez badawczych wazne staje sie ukazanie réz-
nic w zakresie my$lenia tworczego pomiedzy wytonionymi grupami.

Tabela 6. Pordwnanie wynikdw mtodziezy o réznym poziomie poczucia alienacji w zakresie wynikow
w tescie TCT

Grupa 1 Grupa 2 Grupa 3 i ra s Test
. . . . . Istotnos¢ réznic
Zmienne Wyizolowani Dostosowani Oderwani Tuckeya
M SD M SD M SD F p HSD

Ogolny poziom

P . 5,28 1,709 521 1,417 | 5,49 1,475 | 1,043 | 0,353 -
myslenia tworczego

Poréwnanie uzyskanych w grupach wynikow w Tescie Myslenia Twdrczego
Urbana i Jellena wykonane na bazie analizy wariancji ANOVA oraz testow post-hoc
Tuckeya HSD nie ujawnito istotnych réznic. Wyniki wskazuja na podobny potencjat
tworczy we wszystkich typach wyobcowania.

Dyskusja

Zaprezentowane powyzej wyniki badan dostarczytly danych pozwalajgcych na
weryfikacje postawionych hipotez badawczych.

Pierwsza hipoteza dotyczyta wyzszych wskaZznikéw wyobcowania w gru-
pie mtodziezy uczeszczajacej do licedw plastycznych. Wyniki, jakie uzyskano, nie
potwierdzity przewidywanej réznicy, to jest wiekszos¢ wskaznikéw wyalienowa-
nia miata zblizony poziom niezaleznie od typu szkoty czy profilu klasy. Miodziez
z liceow plastycznych cechowata sie jedynie wyzszym poczuciem osamotnienia
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(w poréwnaniu do nastolatkéw ze szko6t ogélnoksztatcacych) i anomii (w poréwna-
niu do mtodziezy z klas o profilu biologiczno-chemicznym). Trudno jednoznacznie
wyjasni¢ uzyskany wynik. Warto w tym miejscu odwotac sie do dwoch kontekstow
rozwojowych, to jest kontekstu czasowego i spoteczno-kulturowego. Kontekst spo-
teczno-kulturowy obejmuje wszystkie zwiazki i interakcje, grupy, organizacje i spo-
tecznosci, w jakich osoba na danym etapie rozwoju uczestniczy (Brzezinska, 2000).
W wymiarze jednostkowym kontekst ten odczuwany jest poprzez mnogos¢ petnio-
nych rol spotecznych, ale tez poprzez osobiscie doswiadczang sprzeczno$¢ zwigza-
nych z nimi oczekiwan i przepiséw dotyczacych zachowania (Brzezinska, 2006, s. 4).
Margaret Mead (1978; za: Brzeziniska, 2000, s. 205-207) zauwaza, iz jako$¢ kon-
tekstu spoteczno-kulturowego wyznacza charakter proceséw socjalizacji, co nabiera
szczegOlnego znaczenia w okresie dorastania. Charakterystyczna jest wowczas silna
potrzeba akceptacji ze strony rowiesnikow i jednoczesna tendencja do uzyskiwa-
nia coraz wiekszej autonomii od rodzicow (Obuchowska, 2003). Niektorzy autorzy,
miedzy innymi Newman i Newman (2001), uznajg wrecz, ze doSwiadczenie wyob-
cowania w okresie adolescencji jest stanem typowym i powszechnie wystepujacym,
a majacym duze znaczenie dla procesu ksztattowania sie tozsamos$ci spotecznej
i jednostkowej. W takim ujeciu uchwycenie specyfiki zwigzku miedzy alienacjg a ty-
pem szkoty czy profilem klasy w badanej grupie moze nie zosta¢ wykazane. Z dru-
giej strony w badaniach ujawniono wyzsze wskazniki osamotnienia i anomii u mto-
dziezy ze szkoét plastycznych. Warto zauwazy¢, ze wyniki badan Lewickiej-Zelent
i Abramciowa (2014) réwniez wskazuja na wyzszy poziom wyobcowania i wiek-
szosci jego wymiaréw w grupie nastolatkow uzdolnionych artystycznie ze szko6t
muzycznych. W swietle referowanych wynikéw prawdopodobne jest, ze omawiany
zwiazek jest zalezny od rodzaju szKkoty artystycznej, to jest plastycznej lub muzycz-
nej. Mtodziez uzdolniona muzycznie musi zmagac sie z wieksza iloScig stresorow
zwigzanych z sytuacjami spotecznymi takimi jak publiczne wystepy, liczne préby,
co wymaga rozwijania kompetencji spotecznych. Nastolatki ze szkét plastycznych
z uwagi na rodzaj pracy tworczej s3 w wiekszym stopniu narazone na izolacje od
$rodowiska rowiesniczego. Wyzsze wskazniki osamotnienia w grupie nastolatkow
z lice6bw plastycznych mogg tez wigzac sie z wieksza §wiadomoscig dotyczaca ich
samych i otaczajacej je rzeczywistosci. Wyniki badan Pufal-Struzik (2015) wskazuja
na istotnie wyzszy poziom samo$wiadomosci osobowe;j i refleksyjnej u mtodziezy
uzdolnionej plastycznie w poréwnaniu z nieuzdolnionymi plastycznie réwiesnika-
mi. Wyzszy poziom samo$wiadomosci pomaga uczniom uzdolnionym plastycznie
w spos6b syntetyczny i abstrakcyjny przetwarzac informacje o sobie, ale tez lepiej
spostrzegac¢ wlasng odrebnos¢, swoje niepowtarzalne cechy osobowe (Zaborowski,
1989). Wieksza Swiadomos¢ wtasnej odrebnosci moze rodzic tendencje do dystan-
sowania sie od innych. Rowniez zadania stawiane tej mtodziezy wymagajg umiejet-
nosci spojrzenia na problemy natury egzystencjalnej i spotecznej z dystansu, aby
w sposéb kreatywny moc je przedstawi¢ w formie wizualnej. Limont (2005) wska-
zuje, ze osoby uzdolnione odznaczajg sie specyficznymi potrzebami spoteczno-inte-
lektualnymi, co czesto skutkuje ich odrzuceniem przez otoczenie i do§wiadczaniem
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wyobcowania. Wydaje sie, ze moze zachodzi¢ tu polaryzacja postawy ja - inni, po-
glebiajac poczucie izolacji i wlasnej odrebnosci, czemu sprzyja preferowany system
pracy w samotnosci, dominujacy w szkotach artystycznych. Koztowski (1996) za-
uwaza, ze doSwiadczenie samotnosci niesie ze soba ryzyko znieksztatcenn w spoj-
rzeniu na siebie w postaci pogladu o wtasnej wyjatkowosci i inno$ci. Powyzsza ten-
dencja w odniesieniu do uzyskanych wynikéw wydaje sie nieco wieksza w grupie
mtodziezy z lice6bw plastycznych.

Druga hipoteza opisywata przewidywanie, ze deklarowany typ zdolnosci arty-
stycznych bedzie sie wigzat z wyzszymi wskaznikami anomii i osamotnienia. W §wiet-
le uzyskanych danych ta hipoteza zostata tylko czeSciowo potwierdzona. Osoby de-
klarujace uzdolnienia artystyczne zasadniczo nie réznity sie w zakresie wiekszosci
wskaznikéw wyobcowania od mtodziezy deklarujacej inny rodzaj uzdolnien. Jedyne
istotne r6znice odnotowano w odniesieniu do ogélnego wyobcowania i osamotnienia,
przy czym wyzsze wskazniki uzyskaty nastolatki deklarujace uzdolnienia artystycz-
ne w porownaniu do mtodziezy deklarujacej uzdolnienia humanistyczne. Wydaje
sie, Ze réznica powyzsza czeSciowo zostata juz wyjasniona przy omawianiu hipotezy
pierwszej. Warto jednak zwrdéci¢ uwage na rodzaj deklarowanych uzdolnien, pomie-
dzy ktérymi odnotowano istotne réznice. Mozliwe, ze wieksze osamotnienie i alie-
nacja mtodziezy deklarujacej zdolnos$ci artystyczne wynika z wiekszej wrazliwosci
emocjonalnej i silnej koncentracji na swoich przezyciach. Badania pokazujg, Ze osoby
uzdolnione do$§wiadczajg silniejszych napie¢ emocjonalnych, sg bardziej idealistycz-
nie nastawione do $wiata i znacznie trudniej jest im sie pogodzi¢ z dostrzeganym
u innych brakiem zgodno$ci miedzy gtoszonymi warto$ciami a zachowaniem (Mrdz,
2012). Zdaniem niektorych autoréw mtodziez ta juz na wczesnych etapach rozwoju
potrafi emocjonalnie angazowac sie w problemy, ktoérych ich réwie$nicy zazwyczaj
jeszcze nie dostrzegaja. JakoSciowo odmienny odbior rzeczywisto$ci warunkowany
czynnikami poznawczymi i emocjonalnymi wtérnie manifestuje sie poprzez proble-
my w relacjach z otoczeniem spotecznym (Daniels, Piechowski 2009, za: Mréz 2012).
Osoby artystycznie uzdolnione s3 przyzwyczajone, by przekazywaé swoje uczucia
i mysli za pomocg jezyka sztuki. Artysta nierzadko uzywa symboli trudnych do od-
czytania przez innych ludzi, a jasnych i oczywistych jedynie dla niego. Powyzsze
doswiadczenie moze uksztaltowac opinie, ze spotkaniu z drugim cztowiekiem nie
moze towarzyszy¢ wspdlnota znaczeniowa. Wymiana opinii i przezy¢ z innymi nie
jest woéwczas traktowana jako czynnik budujacy z nimi wieZ. Dzielenie sie soba
i wlasnymi przezyciami zachodzi ponadto na drodze dialogu posredniego. Komuni-
kacja bezposrednia, twarza w twarz w gruncie rzeczy nie ma miejsca. Sprzyja to
niestety ksztaltowaniu sie przekonania, Ze petne porozumienie miedzy dwojgiem
ludzi nie jest mozliwe. Takim przekonaniom towarzyszy przesadne wyczulenie na
ocene spoteczna, a nawet btedne odczytywanie intencji zawartych w wypowiedziach
innych oso6b, na przyktad dostrzeganie krytyki tam, gdzie jej nie ma (Mréz, 2012).
Wydaje sie, ze mtodziez deklarujgca uzdolnienia humanistyczne w mniejszym stop-
niu koncentruje sie na sobie, lepiej tez potrafi na zasadzie dialogu budowac poczucie
integracji z innymi. Odkrywa w ten sposdéb, ze inni mtodzi ludzie réwniez zmagajg sie
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z podobnymi problemami, co stanowi dla nich zrédto wsparcia i powéd, by poszuki-
wac redukcji napiec¢ przez dialog z drugim cztowiekiem.

Trzecia hipoteza dotyczyta oczekiwanego zwigzku miedzy poczuciem aliena-
cji a wyzszym poziomem predyspozycji twérczych. W swietle wynikéw hipoteza ta
zostata potwierdzona tylko czeSciowo. Przyczyn powyzszego faktu z jednej strony
mozna sie doszukiwa¢ w samym podejsciu do predyspozycji twdrczych. Matczak,
Jaworowska i Stanczak (2000) zauwazaja, Ze badania kwestionariuszowe oraz
analizy biografii wielkich twdércow dajg sprzeczne wyniki odnosnie do zmiennych
psychologicznych korelujacych ze zdolnoSciami twoérczymi i kreatywnoscia. Z jed-
nej strony z tworczoscia wiagza sie takie cechy jak: wysoka samoocena, silne ego
umozliwiajace dobre funkcjonowanie mechanizméw samokontroli, nonkonfor-
mizm, wewnatrzsterowno$¢ oraz integracja psychiczna. Z drugiej zas cechy te kore-
luja z impulsywnoscig, neurotyzmem i psychotyzmem. Z tych racji autorki twierdza,
ze ,zaktadanie prostych zwigzkdow jest nieuzasadnione” (Matczak i in., 2000, s. 10).
W koncepcji Kozieleckiego (1976) wskazuje sie na dwa modele tworczosci funk-
cjonujace w literaturze psychologicznej: konfliktowy (psychoanalityczny) i huma-
nistyczny. W kontekscie poczucia alienacji istotny wydaje sie ten pierwszy uznaja-
cy, ze motorem tworczosci sg frustracje, konflikty wewnetrzne i gtebokie poczucie
nieszczescia. Uzyskane istotne korelacje w grupie kobiet zdajg sie wpisywa¢ w po-
wyzszy schemat. Jesli odwotac sie do uzyskanych w badaniach wtasnych korela-
téw poczucia alienacji u kobiet, wyobcowanie wigze sie z wiekszym nieuporzadko-
waniem i porywczo$cig, nizszym poziomem akceptacji i pewno$ci siebie, mniejsza
wyrozumiatoscia, zdolnosciag do wybaczania i zyczliwo$cig w stosunku do innych,
za$ w wymiarze poczucia osamotnienia z mata zaleznos$cia, brakiem poszukiwania
wsparcia i niska gotowos$cig do wspotpracy (Tomaszek, 2010). Brak istotnych ko-
relacji w catej grupie moze wynika¢ z poziomu zaangazowania badanej mtodziezy
w rozwigzywanie testu myslenia tworczego. Czes¢ miodziezy mogta potraktowac
zadanie uzupetnienia rysunku jako zbyt fatwe, mato interesujace i nieadekwatne
do ich wieku, stad uzyskane wyniki mogg by¢ niemiarodajne. Jednoczes$nie cho¢
w $wietle wynikdw poczucie alienacji i osamotnienia pozytywnie koreluje z twor-
czoscig u kobiet, to jednak kierunek tej zaleznosci nie jest jasny. Wydaje sie, ze moz-
liwy jest takze przeciwny kierunek zaleznosci, to znaczy osamotnienie czy poczucie
wyobcowania moze stanowi¢ konsekwencje twérczego myslenia.

W tym miejscu nalezy wskaza¢ na ograniczenia zwigzane z zaprezentowanymi
badaniami. Projekt badawczy nie pozwolil na doktadne zanalizowanie relacji mie-
dzy zdolno$ciami a poczuciem alienacji. Cho¢ rodzaj szkoty i profil klasy, do ktérej
uczeszcza mtodziez, w jakim$ stopniu dostarczajg obiektywnych informacji o ty-
pie posiadanych zdolnosci, to jednak sg to dane niepetne. Réwniez deklarowany
typ uzdolnien nie stanowi obiektywnego kryterium zdolnosci i moze odpowiadac
za brak istotnych korelacji. Warto tez zaznaczy¢, ze deklaracja uzdolnien artystycz-
nych nie méwi nam nic o tym, jakiego typu sa to uzdolnienia: plastyczne, muzyczne
czy aktorskie. Forma badania - ankieta - wymusita na osobach badanych wyboér
jednej odpowiedzi, s3 jednak uczniowie przejawiajacy uzdolnienia w zakresie kilku
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dziedzin. W konsekwencji badania nie pozwalaja na jednoznaczne stwierdzenie,
jaka jest relacja miedzy typem posiadanych uzdolnien a alienacjg. Niewatpliwie
mankamentem zaprezentowanych badan byt ponadto dobér grupy oséb badanych,
w ktérej nie byto uznanych twoércéw z réznych dziedzin. W badaniach jedynym
obiektywnym kryterium twdérczosci byty wyniki w teScie Urbana-Jellena uzyskane
przez mtodziez w wieku 16-20 lat. Aktywno$¢ dominujaca na tym etapie rozwoju
ma w znacznej mierze charakter odtwdrczy, preferowany zas styl myslenia w szko-
le to myslenie konwergencyjne. Sytuacja szkolna stawia uczniom okreslone wy-
magania dotyczace regut postepowania i narzuca okreslone schematy w mysleniu,
co sprzyja postawom konformistycznym (Kuspit, Tychmanowicz, 2005). Mozliwe,
ze 7z tej przyczyny w niniejszych badaniach uzyskano nieistotne korelacje miedzy
myS$leniem tworczym a alienacjg. Twdércze bowiem rozwigzywanie problemoéow
wymaga posiadania pewnego zasobu wiedzy i umiejetnosci, ktérag w sposéb nowy
(nieznany spoteczenstwu) i warto$ciowy, niekonwencjonalny czy oryginalny wyko-
rzystuje sie do stworzenia dzieta uzytecznego spotecznie. Warto jednak pamietac, iz
wiekszo$¢ funkcjonujacych w literaturze fachowej definicji tworczosci jest zasadni-
czo nieprzydatna w odniesieniu do dzieci i mtodziezy (Karwowski, 2005). Z drugiej
strony dob6r metody pozwolit na minimalizacje tego aspektu, gdyz test TCT pozwa-
la zmierzy¢ predyspozycje twdrcze i bazuje na prostych zdolno$ciach percepcyjnych
i manualnych. Jednoczes$nie niektorzy autorzy zwracaja uwage, ze uznawanie dzieta
tworcy (tak zwanego produktu) za podstawowe kryterium tworczosci nie jest opty-
malnym sposobem analizy tego zjawiska (Szmidt, 2007). Istotna jest ocena posta-
wy tworczej, procesu tworzenia czy tez tworczych zachowan (Karwowski, 2005).
Uczniowie, wchodzac we wzajemne interakcje, ,ucza sie” twoérczo przeksztatcaé
wlasne zachowania, co wigze sie z dziataniami autokreacyjnymi i socjokreacyjny-
mi (Andrukowicz, 2000). Mozliwe zatem, ze badany aspekt twdrczego myslenia nie
obejmowatl swym zakresem waznych obszaréw aktywnosci twdrczej. W szerszym
bowiem zakresie twérczo$¢ mozna rozumie¢, jak zauwaza Drevdahla jako ,zdolno$¢
do wszelkiego rodzaju kompetencji, wytwordw lub pomystoéw, ktore sa w zasadzie
nowe lub nowatorskie i nie byty uprzednio znane osobie wytwarzajacej” (Popek,
2003, s. 13-14). Wydaje sie zatem, ze z uwagi na wielostronno$¢ oraz ztozonos$¢
samego procesu tworczego kwestie, ktére podjeto w ramach hipotez badawczych,
pozostaja tylko czeSciowo rozwigzane i wymagaja dalszej eksploracji.
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